Relacje z badan

Umiejetnosci rozwigzywania zadan tekstowych
przez trzecioklasistow
w Swietle badania Omnibus

Monika Czajkowska

Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
czajkowskamonika@gmail.com

Streszczenie

Rozwigzywanie zadan jest gléwnym zrédlem do$wiadczen matematycznych
i logicznych, z ktérych uczniowski umyst buduje swoje kompetencje matema-
tyczne. Szczegdlne znaczenie maja tutaj zadania tekstowe, ktére z jednej stro-
ny pozwalaja na laczna realizacje wielu celéw ksztalcenia matematycznego,
z drugiej pokazuja uczniom uzytecznos¢ matematyki w zyciu codziennym.

W artykule omawiam wyniki trzecioklasistow uzyskane w badaniu Omni-
bus w obszarze zadania tekstowe. Przedstawiam tez hipotetyczne przyczyny
niektérych btedéw uczniowskich.

1. Rola zadan tekstowych w edukacji matematycznej ucznia

Zadania matematyczne stanowia tre$¢ i sens nauczania i uczenia sie
matematyki. Ich rozwigzywanie jest gléwnym zrédtem doswiadczen ma-
tematycznych i logicznych, z ktérych uczniowski umyst buduje swoje
kompetencje matematyczne (Zofia Krygowska, 1977; Edyta Gruszczyk-
Kolezynska, 1992). Umozliwia nabywanie nowych wiadomosci i umie-
jetnosci oraz doskonalenie juz posiadanych. Przygotowuje do rozwiazy-
wania probleméw praktycznych i teoretycznych srodkami matematyki
(Zbigniew Semadeni i in., 2015: 254). Sprzyja rozwojowi krytycznego
myslenia i samodzielnosci intelektualnej (Alina Kalinowska, 2010). Poka~
zuje, jak radzi¢ sobie w sytuacjach nowych i trudnych, wyzwala tworcza
postawe wobec matematyki. Uczy pokonywania przeszkéd natury in-
telektualnej, emocjonalnej i motywacyjnej (Gustaw Trelinski, 1995: 11).
Pozwala tez na kontrole osiagnie¢ uczniéow (Jerzy Nowik, 2011: 186-188).
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Wiéréd zadan matematycznych szczegdlne znaczenie maja zadania
tekstowe. W niniejszym artykule przyjmuje za Zofia Cydzik (1986: 40),
ze zadanie tekstowe to

zagadnienie Zyciowe zawierajgee dane liczbowe powigzane ta-
kimi zalezno$ciami, ktorych wykrycie prowadzi do znalezie-
nia odpowiedzi na gtéwne pytanie. Sklada sie wiec z sytuacyi
zZyciowej 1 warunkow matematycznych, wystepujocych na tle
tej sytuacyi, ktore sq wyrazone za pomocq danych liczbowych
(czesto stownych) oraz glownego pytania.

Kazde zadanie tekstowe sklada sie zatem z historyjki, nawiazujacej
do doswiadczen zyciowych ucznia, oraz pytania zwiazanego z ta historyj-
ka (Gruszczyk-Kolcezynska, 2015: 138). Rozwiazywanie zadan tekstowych
pozwala na laczna realizacje wielu celéw ksztalcenia matematycznego,
m.in. na doskonalenie technik rachunkowych, na ujawnianie sensu po-
je¢ i operacji matematycznych, na uzasadnianie i argumentowanie oraz
na rozwijanie pomystowoéci i twérczego podchodzenia do probleméw
(Maria Cackowska, 1990: 9). Wymaga od ucznia zrozumienia sytuacji
opisanej tekstem zadania, wydzielenia informacji istotnych z punktu wi-
dzenia postawionego pytania, konstrukcji odpowiedniego modelu mate-
matycznego i wykonania dzialah w obrebie tego modelu, a nastepnie
zweryfikowania i zinterpretowania otrzymanego wyniku matematyczne-
go w sytuacji wyjsciowej. Dziecko rozwiazujac zadania tekstowe musi
wykazaé sie szeregiem szczegétowych umiejetnosci (Monika Czajkowska,
2005).

Rozwiazywanie zadan tekstowych jest jedng z najwazniejszych umie-
jetnosci, nabywanych przez dzieci na I etapie edukacyjnym (Bugajska-
Jaszczolt i Czajkowska, 2012; Cackowska, 1990; Gruszczyk-Kolczynska,
2015; Trelinski, 1995). Dlatego istotne jest ustalenie poziomu umiejetno-
Sci rozwiazywania zadan tekstowych uczniéw konczacych 3 klase szkoty
podstawowej.

W niniejszym artykule omoéwie wyniki jakie w zakresie rozwiazy-
wania zadan tekstowych uzyskali uczniowie, uczestniczacy w jednym
z ogblnopolskich sprawdzianéw badania umiejetnosci trzecioklasistéw.
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2. Podstawowe informacje o badaniu Omnibus

Cze$¢ matematyczna ogdlnopolskiego sprawdzianu kompetencji trze-
cioklasistéw Omnibus!, realizowanego przez MAC Edukacja, odbyta sie
8 kwietnia 2016 r. Gtéwnym celem badania bylo okreslenie stopnia opa-
nowania przez uczniéw klas 3 umiejetnosci zapisanych w podstawie pro-
gramowej (I etap edukacyjny). Sprawdzano tez poziom opanowania klu-
czowych umiejetnosci matematycznych, takich jak wykonywanie obli-
czen i pomiaréw, modelowanie matematyczne, tworzenie strategii roz-
wigzywania zadan i prowadzenie rozumowan preferowanych w matema-
tyce.

W badaniu Omnibus uzyto dwbch rodzajéw testéw. Test podstawo-
wy, przygotowany w dwdch wersjach (A i B), pisali wszyscy uczniowie.
Byl on tak opracowany, aby odpowiadajace sobie zadania w obu wer-
sjach sprawdzaly te same umiejetnosci i byly o takim samym poziomie
trudnosci. Test dodatkowy (w jednej wersji) zostal przygotowany z my-
$la o dzieciach, ktore szybciej i sprawniej od innych wykonuja zadania
matematyczne i chetnie podejmuja trud ich rozwiazywania. Chodzito
o to, aby uczniowie, ktérzy wykonajg zadania w czasie krétszym niz
inni, nie nudzili sie i zmierzyli sie z zadaniami trudniejszymi, typu kon-
kursowego. Mialy one nietypowa forme, wymagaly badania zaleznosci,
laczenia ze sobg réznych informacji lub rozpatrywania réznych mozli-
wosci. Sprawdzian podstawowy sktadal sie z 15 zadan, za rozwiazanie
ktorych uczen mégl otrzymaé maksymalnie 40 punktéw. Sprawdzian
dodatkowy zawieral 8 zadan. Za ich rozwiazanie uczen moégt otrzymad
20 punktéw. Zaréwno w tescie podstawowym, jak i dodatkowym, umie-
jetnosci matematyczne uczniéw badane byly w czterech obszarach. Byly
to: sprawnosé rachunkowa, geometria, zadania tekstowe oraz rozumo-
wania matematyczne. Zgodnie z przyjeta koncepcja badania, w trakcie
rozwiazywania zadan kazdy uczen mial mozliwosé korzystania z réznych
pomocy dydaktycznych przygotowanych przez nauczyciela, np. liczma-
néw, tasiemek, czystych kartek papieru, nozyczek. W dzisiejszych cza-

!Ogélnopolski sprawdzian kompetencji trzecioklasisty Omnibus sktadal sie z cze-
$ci polonistycznej i matematycznej. Cze$¢ matematyczng badania opracowal zespét
w skladzie: dr Monika Czajkowska, Marzenna Grochowalska i Margaryta Orzechow-
ska. W niniejszym artykule omawiam tylko niktére wyniki matematycznej czesci ba-
dania.
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sach wazne jest bowiem nie tylko to, jak duza wiedze posiadaja ucznio-
wie, ale przede wszystkim to, jak radza sobie w sytuacjach nowych
i trudnych. Ponadto w ten sposéb starano sie wesprzeé¢ dzieci, ktére
maja trudnosci z przechodzeniem z poziomu konkretéw lub zbioréw za-
stepczych na poziom symboliczny. Nauczyciel mogt tez czytaé¢ teksty
zadan matematycznych, jesli dzieci nie posiadaly umiejetnosci czytania
na odpowiednim poziomie.

Czas na rozwiazanie zadan wynosit 90 minut efektywnej pracy ucznia.
Byt to czas konieczny dla rozwiazania zadan ze sprawdzianu podstawo-
wego. Krotszy czas wymagalby mniejszej liczby zadan, a to z kolei skut-
kowaloby niemoznoscia rzetelnej oceny umiejetnosci uczniéw. Poniewaz
jednak dzieci moga mieé¢ trudnosci z koncentracja uwagi i praca przez
tak dlugi czas, przyjeto, ze nauczyciel moze zrobi¢ maksymalnie dwie
przerwy. O ich liczbie i dtugosci decydowal nauczyciel, w zaleznosci od
stopnia zmeczenia lub znuzenia uczniéow. Ze wzgledu na duze réznice roz-
wojowe dzieci w tym wieku, nauczyciel mogt tez przedtuzyé czas pisania
sprawdzianu o 15 minut uczniom, ktérzy mieli trudnoéci z pisaniem.

W czeéci matematycznej sprawdzian podstawowy pisato 17286 ucz-
niow z calej Polski, a sprawdzian dodatkowy 784 dzieci, co stanowi
4,5% wszystkich piszacych sprawdzian z matematyki w badaniu Omni-
bus (Czajkowska i Szurowska, 2016).

3. Ogéblne wyniki badania Omnibus

Sredni wynik punktowy ucznia rozwigzujacego test podstawowy
to 27 punktéw (67,5%). Na wykresie 1. zestawiono rozklad wynikéw
w badaniu umiejetnosci matematycznych w tescie podstawowym.
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Wykres 1. Rozklad wynikéw w badaniu umiejetnosci matematycznych

w tescie podstawowym

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badania Omnibus

Rozklad jest lewoskoény, co oznacza, ze sprawdzian byt raczej tatwy
dla uczniéw. Warto zwrdcié uwage, ze niecate 2% badanych otrzymato
co najwyzej 10 punktéw, zas okoto 81% trzecioklasistéw uzyskalo wiecej
niz 20 punktéw (czyli ponad polowe wszystkich punktéw mozliwych do
zdobycia). Co piaty badany otrzymal co najmniej 34 punkty.

Na wykresie 2. zestawiono srednie wyniki procentowe ze sprawdzianu
podstawowego w podziale na obszary. Za rozwigzanie zadan z kazdego
obszaru uczen moégt uzyskaé¢ maksymalnie 10 punktéw.

90%

80% -
70% -

60%

50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

0%

80,0%

72,8%
66,5%

50,3%

Sprawnosc Zadania tekstowe Geometria
rachunkowa

Rozumowanie
matematyczne

Wykres 2. Srednie wyniki procentowe w podziale na obszary

(test podstawowy)

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badania Omnibus
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Sredni wynik punktowy ucznia bioracego udzial w tescie dodatko-
wym to 11,9 punktéw (59,5%). Na wykresie 3. zestawiono rozklad wy-
nikéw w badaniu umiejetnosci matematycznych w tescie dodatkowym.
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Wykres 3. Rozktad wynikow w badaniu umiejetnosci matematycznych
w tescie dodatkowym
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badania Omnibus

Prawie 3% uczniéw piszacych test dodatkowy otrzymalo maksymal-
ng liczbe punktéw, a co piaty niemniej niz 16 punktéw. Jest to, moim
zdaniem, dobry wynik, zwazywszy, ze zadania w tej czedci badania bytly
nietypowe, wieloetapowe i wymagajace taczenia ze sobg réznych infor-
macji. Poza tym trzeba bra¢ pod uwage naturalne zmeczenie dzieci —
uczniowie, ktorzy zdecydowali sie¢ na pisanie sprawdzianu dodatkowe-
go, rozwiazywali zadania tego testu od razu po rozwiazaniu zadan ze
sprawdzianu podstawowego. Nawet jesli zadania z testu podstawowe-
go nie byly dla nich trudne, to z pewnoscia wymagaly pewnego wysit-
ku umystowego. Nalezy wiec przypuszczaé, ze gdyby uczniowie, ktérzy
przystapili do testu dodatkowego od razu realizowali trudniejsze zada-
nia, wynik bylby wyzszy.

Na wykresie 4. zestawiono $rednie wyniki procentowe z testu dodat-
kowego w badanych obszarach.
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W dalszej czesci tego artykutu skupie sie na omdwieniu wynikéw
uzyskanych przez uczniéw w badaniu Omnibus z obszaru zadania
tekstowe.

4. Wyniki trzecioklasistow w obszarze zadania tekstowe

W tescie podstawowym umiejetnosé¢ rozwiazywania zadan teksto-
wych sprawdzano za pomoca czterech zadan (Czajkowska i Szurowska,
2016). Dotyczyly gléwnie zagadnien praktycznych (w tym obliczen zega-
rowych i pienieznych), z ktérymi uczen moze spotykaé sie w codziennym
zyciu. Ponizej przytaczam te zadania z wersji A testu.

Zadanie 1.

W kazdym przykladzie wybierz i zaznacz poprawna odpo-
wiedz.

a) Ewelina wyszla z domu o godzinie 8.00, a wrécita o go-
dzinie 15.00. Ile godzin nie byto Eweliny w domu?

A 4 B.5 C.6 D.7
b) Stonce wzeszlo o godzinie 7.25. Dzien trwal 9 godzin.
O ktoérej godzinie Stonice zaszto?

A.13.25 B. 14.25 C. 15.25 D. 16.25
¢) Michal wstal rano o godzinie 6.00. Spal 9 godzin. O ktérej
godzinie Michal potozyl sie spac?

A. 3.00 B. 15.00 C. 21.00 D. 23.00
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Zadanie 2.

W kubku miesci si¢ p6t litra wody, a w szklance — éwieré
litra. W ktérym zestawie naczyn zmieszcza sie dokladnie
2 litry wody? Zaznacz poprawng odpowiedz.

A. W dwéch kubkach i dwéch szklankach.

B. W jednym kubku i czterech szklankach.

C. W jednym kubku i dwoéch szklankach.

D. W dwéch kubkach i czterech szklankach.

Zadanie 3.

Dla kazdego zadania wybierz dzialanie, ktére nalezy wyko-
naé, aby odpowiedzie¢ na podane pytanie.

a) Mama kupita olej stonecznikowy. Zaplacilta za niego 20 zl.
Litr oleju kosztowal 4 zt. Ile litrow oleju kupita mama?

A .20 -4 B.20:4 C.20 +4
b) W zawodach sportowych wzigto udziat 9 chtopcéw. Dziew-
czynek bylo o 3 mniej niz chtopcéw. Ile dziewczynek wzieto
udziat w zawodach sportowych?

A.9+3 B.9-3 C.9-3
c¢) Michal ma po 8 klockéw w czterech réznych kolorach. Ile
klockéw ma Michat?

A.8+14 B.8:4 C.8-4

Zadanie 4.

Koszulka kosztuje 37 zt. Spodenki sportowe sg o 14 zt drozsze
od koszulki. Krzy$ ma 100 zt. Czy wystarczy mu pieniedzy
na zakup obu artykutéw? Zapisz dziatania i odpowiedz.

7 odpowiedziami na dwa pierwsze pytania zadania 1. uczniowie nie
mieli wigkszych trudnosci. Poprawng odpowiedZz podalo odpowiednio
91% i 83% badanych. Natomiast znacznie gorzej trzecioklasiéci poradzili
sobie z rozwiazaniem trzeciego problemu — odsetek poprawnych odpo-
wiedzi jest réwny 59%. Najczestszym bledem bylo obliczenie godziny,
ktora bedzie za 9 godzin, a nie tej, ktora byta 9 godzin wczesniej. Tak
postapil co czwarty badany (26%). R6zne moga by¢ przyczyny wyboru
tej odpowiedzi: moze to by¢ np. niewladciwe zrozumienie sytuacji, trud-
nosci z ustaleniem kolejnosci zdarzen (co zdarzylo sie wczesniej, a co
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p67niej), brak umiejetnosci wykonywania obliczen zegarowych na odpo-
wiednim poziomie, brak odpowiedniej koncentracji.

Natomiast 6% dzieci wyznaczylo réznice liczb 9 i 6. Nie musi to jed-
nak oznaczaé, ze uczniowie ci w ogole nie rozumieja opisanej sytuacji.
Prawdopodobne jest, ze niektérzy badanych, ktorzy wybrali odpowiedz
A. lub B., przyzwyczajeni do tego, ze rozwiazanie zadania matematycz-
nego wymaga wykonania i zapisania odpowiedniego dzialania, chcieli
obliczy¢ réznice 6 — 9 (poniewaz chcieli wyznaczyé godzine, ktéra byta
9 godzin wezedniej niz godzina 6.00). Dziatanie to pozostawalo w sprzecz-
nosci z pojawiajaca sie na zajeciach z edukacji matematycznej reguta,
méwiaca ze ,zawsze odejmujemy liczbe mniejsza od liczby wiekszej”.
Dlatego uczniowie ci wykonali odejmowanie 9 — 3 lub dodawanie 9 + 3.
Takie zachowanie moze by¢ skutkiem niewltasciwego nauczania matema-
tyki, zbyt szybkiego przechodzenia na poziom operacji abstrakcyjnych
i zbyt czestego uzywania zapisow, ktére maja ograniczone stosowanie,
bez ich nalezytego wyjaénienia.

Wielokrotnie w zadaniach dotyczacych obliczen zegarowych, poja-
wiaja sie polecenia zapisu dzialania. Czasami w zeszytach ¢wiczen sa
nawet wyznaczone specjalne miejsca na ich zapisanie. Np. w zadaniach
typu: ,,Film skonczyl sie o godzinie 18.00. Trwal 2 godziny. O ktérej
godzinie film sie rozpoczal?” wymagane jest zapisanie dziatania: 18 — 2
= 16. W réznych materiatach przygotowywanych przez nauczycieli spo-
tkatam sie tez z zapisami takimi jak: 18.00 — 2 = 16.00 lub 18.00 — 2.00
= 16.00. Nalezy zauwazy¢, ze w przypadku obliczen zegarowych takie
zapisy sa btedne; w tej szczegblnej sytuacji pierwszy z przedstawionych
zapisow (18 — 2 = 16) moze by¢ uzyty, wymaga jednak odpowiedniego
komentarza, ktéry zazwyczaj sie nie pojawia. Efektem takiego naucza-
nia moga by¢ narastajace trudnosci dzieci z obliczeniami zegarowymi,
a takze stosowanie btednych zapiséw postaci: 18.05 + 30 = 18.35.

W zadaniu 2. poprawna odpowiedZz wybrato 71% trzecioklasistéw.
Pozostale odpowiedzi zaznaczylo odpowiednio: 7% (A), 10% (B) i 9%
(C) badanych. Okolo 3% dzieci opuécilo zadanie lub zaznaczylo kilka
odpowiedzi. A zatem wigkszosé trzecioklasistow zna zaleznodci miedzy
pojeciami litr, pol litra, éwieré litra. Jednak prawie 30% dzieci nie pora-
dzilo sobie z tym zadaniem, pomimo mozliwo$ci wykorzystywania roz-
nych pomocy dydaktycznych. Mozna przypuszczaé, ze uczniowie ci maja
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zbyt mato do$wiadczen enaktywnych, zwigzanych z rozlewaniem okreslo-
nej ilosci pltynéw do pojemnikéw o réznych objetosciach i przelewaniem
ptynéw. Nie potrafia tez wykorzystywaé zastepnikéw do rozwigzywania
zadan dotyczacych tych zagadnien. Nalezy zauwazyé, ze na zajeciach
z edukacji matematycznej bardzo rzadko uzywa sie konkretéw w trakcie
rozwigzywania zadan zwigzanych z pomiarem objetosci ptynéw — dzieci
zazwyczaj rozwiazuja takie zadania na poziomie ikonicznym lub symbo-
licznym.

Za pomoca zadania 3. badano umiejetno$¢ modelowania matema-
tycznego w prostym zadaniu tekstowym — doboru odpowiedniej formuty
matematycznej, zawierajacej jedno dzialanie, pozwalajacej na znalezie-
nie odpowiedzi na postawione pytanie. Zadanie to, zawierajace trzy nie-
zalezne podzadania (problemy), bylo nietypowym w tym sensie, ze trze-
cioklasista nie musial odpowiedzie¢ na postawione pytania, a jedynie
dobra¢ odpowiednie dziatania. Jednak wszystkie trzy podzadania byty
typowe. Z takimi problemami uczen powinien wielokrotnie spotykaé sie
na zajeciach z edukacji matematyczne;j.

Okoto 78% dzieci poradzito sobie z problemem dotyczacym obliczen
pienieznych, w ktérym znajac koszt jednostkowy i catkowity koszt zaku-
péw nalezato wyznaczy¢ liczbe zakupionych jednostek. Jednak co piaty
uczen nie potrafil dobraé¢ odpowiedniego dziatania — okoto 10% zapro-
ponowalo mnozenie obu kosztéw, a 11% dodawanie (w wersji A) lub
odejmowanie (w wersji B).

Drugi problem wymagal umiejetnosci poréwnywania réznicowego
i rozumienia wyrazen ,,0 ile mniej”, .0 ile wiecej”. Z tym podzadaniem
poradzila sobie zdecydowana wiekszos¢ trzecioklasistéw — odsetek po-
prawnych odpowiedzi byl na poziomie 93%.

W trzecim problemie wlasciwg formule dobralo 74% trzecioklasistow.
Okolo 10% zaproponowalo wykonanie dodawania, a 14% — dzielenia.
Nalezy zauwazy¢, ze wynik ten jest zblizony do wyniku, jaki uzyskali
uczniowie w pierwszym podzadaniu. A zatem co czwarty uczen konczacy
klase 3 nie rozumie w pelni sensu mnozenia i dzielenia, co skutkuje
trudnosciami w doborze dzialania odpowiedniego do opisanej sytuacji
i postawionego pytania.

Zadanie 4. bylo zadaniem rozszerzonej odpowiedzi. Jego rozwiaza-
nie wymagato zaplanowania, wykonania i zapisania kolejnych krokéw.
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Jedynie 42% badanych podalo pelne rozwiazanie tego zadania — obliczy-
to cene spodenek, a nastepnie koszt zakupéw, poréwnato go z posiadana
kwotg pieniedzy i wyciggnelo odpowiedni wniosek. Okoto 9% popelni-
to blad rachunkowy jednak zastosowalo poprawna metode i wyciagneto
wniosek odpowiedni do swoich obliczen. Prawie 5% badanych poprawnie
obliczylto koszt zakupdéw, ale nie poréwnato go z posiadanag kwota pie-
niedzy i ostatecznie nie odpowiedzialo na pytanie postawione w zada-
niu. Mozna zatem wnosi¢, ze nieco ponad potowa badanych radzi sobie
z rozwigzywaniem zadan tekstowych, wymagajacych wykonania kilku
krokéw lub wymaga niewielkiego wsparcia, aby rozwiazywaé takie za-
dania. Okolo 28% uczniéw obliczylo poprawnie tylko cene spodenek
i na tym poprzestato lub dalsza cze$¢ rozwigzania zawiera powazne bledy
merytoryczne. Pozostali trzecioklasisci (prawie 17%) w ogéle nie pora-
dzili sobie z rozwiazaniem tego zadania.

Latwosci zadan testu podstawowego z obszaru zadania tekstowe za-
mieszczono w tabeli 1. Trzy zadania okazaly sie tatwe dla uczniéw,
a jedno — umiarkowanie trudne, zgodnie z klasyfikacja podana przez
Bolestawa Niemierko (1999).

Zadanie | Maksymalna liczba punktéw | Latwos$é zadania
za rozwigzanie zadania

Zadanie 1. 3 0,77
Zadanie 2. 1 0,71
Zadanie 3. 3 0,81
Zadanie 4. 3 0,60

Tabela 1. Maksymalna liczba punktéw i tatwosci zadan z obszaru zadania
tekstowe (test podstawowy)

Wiekszos¢ dzieci nie napotykato probleméw z rozwiazywaniem pro-
stych zadan tekstowych, wymagajacych wykonania jednego dzialania.
Wykazato sie przy tym umiejetnosciami: wykonywania obliczen zega-
rowych, wykonywania obliczen pienieznych, postugiwania sie pojeciami
litr, pot litra, ¢éwieré litra w kontekstach praktycznych. Niektore dzie-
ci nie poradzity sobie jednak z zadaniem bardziej ztozonym, osadzonym
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w kontekscie praktycznym (zwiazanym z obliczeniami pienieznymi), kté-
rego rozwigzanie wymagato wykonania dwéch dziatan, a nastepnie po-
réwnania dwoéch liczb.

W teécie dodatkowym zamieszczono dwa zadania w obszarze zada-
nia tekstowe. Oba byly zadaniami ztozonymi tancuchowo, rozszerzone;j
odpowiedzi. Nie tylko wymagaly zrozumienia opisanej sytuacji, ale tak-
ze ustalenia kolejnych krokéw rozwiazania i stworzenia odpowiedniego
modelu matematycznego (Czajkowska i Szurowska, 2016). Ponizej przy-
taczam te zadania.

Zadanie 5.

Malgosia kupita 4 opakowania gum do zucia. Wszystkie gu-
my podzielita miedzy siebie i pie¢ kolezanek. Kazda dziew-
czynka otrzymata po 8 gum. Ile gum bylo w kazdej paczce?
Zapisz obliczenia i odpowiedz.

Zadanie 6.

W stotowce szkolnej jest 6 stolikéw 4—osobowych i 3 stoliki
6-osobowe. W przerwie obiadowej miejsca przy tych stoli-
kach zajelty 32 osoby. Ile miejsc jest jeszcze wolnych? Zapisz
obliczenia i odpowiedz.

Prezentujac kolejne wyniki, jakie osiagneli uczniowie w tych zada-
niach, w tekscie gtéwnym bede podawaé odsetki osob gdy, podstawe
obliczen stanowia wszyscy uczniowie, ktérzy pisali test dodatkowy (czy-
li 784 uczniéw), a w nawiasach odsetki oséb, gdy podstawe obliczen
stanowia tylko ci, ktérzy nie opuscili zadania.

Prébe rozwiagzania zadania 5. podjeto 409 trzecioklasistow, co sta-
nowi 52% wszystkich dzieci, ktére przystapily do pisania testu dodat-
kowego. Ok. 29% (56%) dzieci rozwiazalo zadanie poprawnie, a nieco
ponad 8% (prawie 16%) zastosowalo poprawna metode, jednak popelni-
lo btad rachunkowy. Okoto 14% (26%) obliczylo liczbe wszystkich gum,
wykonujac poprawnie mnozenie liczb 8 i 6 i na tym poprzestato lub da-
lej popetnito bledy merytoryczne. Analiza wynikéw wskazuje na to. ze
pewna trudnosé dla dzieci stanowilo to, iz w podanym zadaniu nalezalo
wyjéé od sytuacji koncowej i ,,cofajac sie¢” ustali¢ poczatkowa liczbe gum
w paczce. Klopotliwe okazato sie tez ustalenie liczby dziewczynek, ktoére
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otrzymaly gumy do zucia — nalezalo bowiem pamietaé, ze dostaly je nie
tylko kolezanki Malgosi, ale rowniez Matgosia.

Rozwiazywania zadania 6. podjelo sie 582 uczniéw (74%). Popraw-
nej odpowiedzi udzielito 58% (78%) dzieci. Okoto 7% (9%) zastosowato
poprawng metode jednak popelnito btedy rachunkowe. Rozwiazanie nie-
pelne przedstawilo 9% (12%), przy czym 3% (4%) obliczylo poprawnie
liczbe wszystkich miejsc przy wszystkich stolikach, a 4% (5%) wykonalo
tylko jedno dzialanie i poprawnie wyznaczylo liczbe miejsc przy stoli-
kach jednego rodzaju. Pozostate 2% (3%) popelito bledy rachunkowe
przy wyznaczaniu liczby miejsc przy stolikach i na tym poprzestato.

Srednie wyniki punktowe za kazde z zadan z obszaru zadania teksto-
we w tedcie dodatkowym podano w tabeli 2. Zadanie 5. okazalo si¢ trud-
ne, a zadanie 6. tatwe dla uczniéw, zgodnie z klasyfikacja podana przez
Niemierko (1999). Nalezy jednak pamietaé, ze te zadania rozwiazywali
uczniowie o wyzszych kompetencjach matematycznych, ktorzy szybciej
od innych rozwiazali zadania testu podstawowego i wykazali cheé pracy
nad kolejnymi zadaniami.

Zadanie Maksymalna liczba punktéw | Latwos$é zadania
za rozwigzanie zadania

Zadanie 5. 2 0,39
Zadanie 6. 3 0,71

Tabela 2. Maksymalna liczba punktéw i tatwosci zadan z obszaru zadania
tekstowe (test dodatkowy)

Nalezy zauwazy¢, ze nawet uczniowie o wysokich kompetencjach ma-
tematycznych, rozwiazujacy test dodatkowy, napotkali trudnosci z roz-
wiazaniem dynamicznego zadania ztozonego (Semadeni i in., 2015: 248),
w ktérym pytanie dotyczylo sytuacji poczatkowej i nalezato przeprowa-
dzi¢ rozumowanie ,wstecz”.

Prawie potowa badanych w ogéle nie podjeta proby jego rozwiazania.
Natomiast uczniowie ci dos¢ dobrze poradzili sobie w zadaniu wymaga-
jacym kilku krokéw, ale takim, w ktéorym pytanie dotyczylo sytuacji
koncowej. Warto zwréci¢ uwage na kolejno$¢ tych zadan — zadanie 5.,
w ktoérym opisana byla sytuacja ,,po zmianie” i ktore zostato opuszczo-
ne przez prawie potowe ucznidéw, wystepowalo w tescie wezesniej niz to
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(zadanie 6.), w ktérym opisana byla sytuacja ,przed zmiana” (liczba
miejsc w stoléwcee) i ,zmiana” (zajecie cze$ci miejsc).

5. Podsumowanie

Mozna stwierdzié, ze znaczaca wiekszo$é¢ uczniéw, ktérzy pisali spraw-
dzian Omnibus, nie napotykala probleméw z rozwigzywaniem prostych
zadan tekstowych, wymagajacych wykonania jednego dzialania. Dzie-
ci wykazaly sie przy tym umiejetno$ciami: wykonywania obliczen zega-
rowych, wykonywania obliczen pienieznych, postugiwania sie pojeciami
litr, pot litra, éwieré litra w kontekstach praktycznych. Niektore dzie-
ci nie poradzity sobie jednak z zadaniem bardziej zlozonym, osadzonym
w kontekscie praktycznym (zwiazanym z obliczeniami pienieznymi), kté-
rego rozwigzanie wymagato wykonania dwéch dziatan, a nastepnie po-
réwnania dwoch liczb. Nawet uczniowie o wysokich kompetencjach ma-
tematycznych napotkali trudnosci z rozwiazaniem zadan wymagajacych
kilku krokéw, w ktérych pytania dotyczyly sytuacji wyjsciowej (poczat-
kowej).

Wydaje si¢ prawdopodobne, ze niektére dzieci nie zrozumiaty histo-
ryjki opisanej w zadaniu, nie potrafity wykorzystaé érodkéow dydaktycz-
nych (liczmanéw) do znalezienia rozwiazania lub dazyly do przedstawie-
nia rozwigzania od razu w matematycznie dojrzatej formie, na poziomie
symbolicznym. Swiadczyé to moze o niewlasciwych metodach nauczania
na zajeciach z edukacji matematyczne;j.

W literaturze opisane sa roézne metody rozwiazywania zadan tek-
stowych. Nauczycielom zaleca sie stosowanie metody symulacji, metody
syntetycznej, metody analitycznej, analityczno-syntetycznej lub metody
kruszenia zadan (Cackowska, 1990; Nowik, 2011; Semadeni i in., 2015;
Trelinski, 1995). Badania ostatnich lat wskazuja, ze metody te wymagaja
rozumowania na poziomie operacji formalnych, a uczniowie klas 1-3 nie
posiadaja takich kompetencji. Jak ustalila Gruszczyk-Kolczynska (2012:
255-256), gdy dzieciom nie narzuca sie metody rozwiazania zadan, pre-
feruja one rozumowanie przez wglgd. Rozwijaniu i doskonaleniu umiejet-
nosci rozwiazywania zadan tekstowych sprzyja metoda naprzemiennego
ukladania i rozwiazywania zadan (tamze: 2012: 256-257).

Moim zdaniem, uczac dzieci rozwigzywania zadan tekstowych, nalezy
zadbaé o to, aby kazde dziecko miato przed soba na tawce odpowiednio
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duzo liczmanéw (kasztanéw, patyczkéw, etc.) i moglo na nich w dowol-
nym momencie manipulowaé¢ jako na zbiorach zastepczych.

Prace nad zadaniem nalezy rozpoczaé od kilkakrotnego przeczytania
jego tekstu. Tekst zadania powinno przeczytaé¢ dziecko (po to, aby wdra-
zaé je do czytania tekstu zadan), a potem nauczyciel. Niektore dzieci ma-
ja bowiem trudnosci z czytaniem, sylabizuja i calg swoja uwage skupiaja
na przeczytaniu tekstu, a nie zrozumieniu opisanej w nim historyjki. Na-
uczyciel czytajac tekst powinien modulowaé glos, robi¢ pauzy po kazdej
waznej informacji, po to, aby ulatwi¢ dzieciom zrozumienie sytuacji.
W razie potrzeby powinien wyjasni¢ dzieciom niezrozumiate stownic-
two. Wazne jest, aby nastepnie zrobil chwile przerwy (ok. minuty), po
to, aby dzieci mogly uporzadkowaé¢ otrzymane informacje, powtérzyé
w mysli ustyszang historyjke, etc. Nastepnie nauczyciel powinien za po-
mocg odpowiednich pytan sprawdzi¢, czy dzieci zrozumialy opisang sy-
tuacje. Najpierw nalezy pytaé o sytuacje ogélnie (pomijajac liczby wy-
stepujace w zadaniu), dopiero potem ukierunkowywaé uwage dzieci na
dane, szukane i zaleznosci miedzy nimi. Odpowiedzi uczniéw powinny
upewnié nauczyciela, ze dzieci zrozumialy sens opisanej sytuacji. Nastep-
nie nauczyciel powinien powtérzy¢ pytanie i ponownie przeczytaé tekst
zadania, w taki sposéb, aby w trakcie czytania dzieci mogly przedstawicé
sytuacje na zastepnikach i manipulujac na nich, poszukiwaé drogi roz-
wigzania problemu. Uwazam, ze taki sposdb pracy sprzyja prowadzeniu
rozumowania przez wglgd, o ktérym pisze Gruszczyk-Kolezynska (2012).
Pozwala uczniom na pelne zrozumienie sytuacji i wytyczenie planu roz-
wiazania zadania. Wazne tez jest, aby w trakcie realizacji tego planu
dzieci opowiadaly o wykonywanych czynno$ciach i ich zwigzkach z zapi-
sywanymi formutami. Stowny opis ma duze znaczenie — ulatwia uczniom
wyrazenie mysli matematycznej i przektad informacji z jezyka pisanego
na jezyk méwiony i odwrotnie.

Taka metoda pracy powinna u$wiadomié¢ dzieciom, jak wazne jest
wladciwe zrozumienie sytuacji opisanej w zadaniu tekstowym i w natu-
ralny sposob przyzwyczaié¢ je do wykorzystywania dostepnych srodkdéw
dydaktycznych do poszukiwania rozwigzania problemu. To za$§ powin-
no mie¢ pozytywny wplyw na rozwdj umiejetnosci rozwiazywania zadan
tekstowych.
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Students’ skills in text tasks solving
in the light of Omnibus study

Summary

Mathematical problems are the source of mathematical and logical
experience, in which student’s mind builds its mathematical competen-
ces. The text tasks play a special role in mathematics education. They
allow for the implementation of the many purposes of mathematics edu-
cation. On the other hand, show the usefulness of mathematics in eve-
ryday life.

In this article I present the results in the text tasks area of Omnibus
study. This study was conducted in year 2016 among the group of 17286
students of the third grade.
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